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           В приложении представлены консультации для воспитателей, в которых освещен вопрос развития творческих способностей  у детей старшего дошкольного возраста.  

     Могут  быть полезны воспитателям дошкольных учреждений.
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Введение
«… без игры невозможно увлечь

детей в мир знаний и нравственных

переживаний, сделать их активными

участниками и творцами…»
Ш. Амонашвили

В настоящее время в связи с совершенствованием процесса воспитания и обучения детей осуществляется поиск новых методов, средств обучения, причем таких, которые способствовали бы выявлению потенциальных возможностей каждого ребенка, развитию его творческих способностей.

Одни педагоги подробно изучают структуру и качества творческого мышления и воображения и занимаются с детьми, по существу, тренингом способностей. Несомненно, это развивает детей, но вряд ли воспринимается как творчество. Ведь даже в понимании ребенка творчество должно давать яркий, привлекательный и новый результат.

Другие – увлеченно спорят с детьми (не особенно задаваясь вопросом, какие именно способности они, при этом, развивают. Прививая детям на всю жизнь вкус к творчеству, они, однако, не оставляют питомцам осознанных инструментов для самостоятельного движения вперед.
       По мнению З. А. Михайловой, разнообразие подходов к математическому развитию детей ставит педагога в роль творца, т. к. выбор всегда предполагает творчество, а творчество, в свою очередь, совершенствует педагогическую деятельность воспитателя.

Развитие творчества представляет собой одну из центральных линий личностного развития: именно оно позволяет человеку проявить свою индивидуальность и уникальность.

       Предложений материал дает разъяснение, что такое творчество, дает рекомендации как  развивать у детей дошкольного возраста творческие математические способности на занятиях по  формированию  элементарных математических представлений.
Развитие творческих способностей 

детей старшего дошкольного возраста
Проблемой развития творческих способностей люди интересовались всегда. И хотя сегодня в решении этой проблемы намечены различные пути, тем не менее, она не до конца исчерпана.

Одни педагоги подробно изучают структуру и качества творческого мышления и воображения и занимаются с детьми, по существу, тренингом способностей. Несомненно, это развивает детей, но вряд ли воспринимается как творчество. Ведь даже в понимании ребенка творчество должно давать яркий, привлекательный и новый результат.

Другие – увлеченно спорят с детьми (не особенно задаваясь вопросом, какие именно способности они, при этом, развивают. Прививая детям на всю жизнь вкус к творчеству, они, однако, не оставляют питомцам осознанных инструментов для самостоятельного движения вперед.

Проблема развития творческих способностей не нова ни для педагогов, ни для психологов.

К.В. Тейлор, рассматривая вопрос развития творчества, вывел определение: «творчество - процесс – это способность мыслить в неисследованной области, не будучи ограниченным прошлым опытом» [46, 28].
Другой зарубежный психолог Е.П. Торренс считал, что «творческое мышление – это процесс ощущения трудностей, проблем, разрывов в информации, недостающих элементов, проверка и оценка этих гипотез; их пересмотр и перепроверка: сообщение результата» [46, 28].
В отечественной психологической науке проблема творческой одаренности рассматривается в связи с проблемой развития интеллектуальных способностей. Так, для Д.Б. Богоявленской, основным показателем творчества является интеллектуальная активность, сочетающая в себе два компонента: познавательный и мотивационный.

Б.М. Теплов рассматривал творческие способности как индивидуальные особенности, обуславливающие успешность выполнения какой-либо деятельности.

Д.Н. Морган рассматривает творчество как личностную характеристику, но не как тот или иной набор личностных черт, а как реализацию человекам своей индивидуальности.

Таким образом, как в отечественной, так и в зарубежной психологии в свете современных представлений творческая одаренность выступает как сложное и интегральное явление, включающее как интеллектуальные, так и личностные аспекты.

Следовательно, развитие творчества представляет собой одну из центральных линий личностного развития: именно оно позволяет человеку проявить свою индивидуальность и уникальность.

Педагог-новатор Б.П. Никитин, педагогические взгляды которого известны не только в нашей стране, но и за рубежом, делится опытом применения и использования специальных игр, позволяющих успешно развивать творческие способности ребенка.

По мнению Б.П. Никитина современное обучение развивает в детях только одну сторону – исполнительские способности, а более важная сторона – «развитие творческих способностей отдается воле случая и остается на плачевном уровне» [35, 5]. Но сегодня развитие именно творческих способностей является актуальной, т.к. наше время, наша жизнь требуют все больше могучих творческих умов, чтобы вести вперед науку и технику, и особенно общественную жизнь.

Творчески одаренными дети не рождаются, а становятся, т.е. каждого здорового ребенка можно сделать творчески развитым.

Поэтому актуальность и значимость сегодня приобретает проблема развития у детей индивидуальных творческих способностей, т.к. именно детское творчество является важным фактором развития личности ребенка.

Рассмотрим развитие творческих способностей детей старшего дошкольного возраста в процессе овладения элементарными математическими представлениями.

Каковы  возможности развития творческих способностей у детей старшего дошкольного возраста в процессе овладения элементарными математическими представлениями.

Развитие их творческих способностей проходит  процессе овладения элементарными математическими представлениями детьми старшего дошкольного возраста, поскольку создаются необходимые условия и используются средства,  способствующие развитию творческих способностей. Это материал, способствующий развитию пространственного воображения, пространственного мышления, созданию своеобразного микроклимата для развития творческих сторон интеллекта: смекалки, сообразительности, изобразительности; активизации познавательной деятельности детей».

Обозначим роль и место творческих способностей в личностном развитии детей дошкольного возраста и определим роль занимательного математического материала в процессе развития творческих способностей детей старшего дошкольного возраста.

Таким образом, по сравнению с достижениями в области интеллектуального развития проблема развития творческих способностей и в настоящее время остается актуальной.

Взаимосвязь творчества и обучения на занятиях

В психологии отмечается, что любой опыт может быть усвоен двумя путями. Один из них воспроизводящий, в основе которого лежит активное усвоение ребенком ранее выработанных приемов поведения и способов действий для дальнейшего их совершенствования. Это путь развивающего обучения. В основе другого пути – творческая переработка, создание новых образов, действий. Это путь творчества.

В теории и практике педагогики эти пути часто противопоставлялись и исключали друг друга или же рассматривались изолированно.

Исследования же показали тесную связь между обучением и творчеством детей.

По характеру творчество и обучение своеобразны. Но между ними устанавливаются тонкие и взаимовлияющие связи.

Обучение – отнюдь не механический процесс передачи знаний и умений. Это двусторонний процесс. Обучая детей определенным знаниям и навыкам, надо не забывать про индивидуальные способности. Важно создать наилучшие условия для каждого ребенка, воспитывающегося в коллективе. Заботясь о качестве педагогических методов и приемов, надо учитывать реакцию детей на них.

Обучение побуждает ребенка переносить усвоенное под руководством педагога в самостоятельную деятельность. По собственной инициативе дети упражняются в еще недостаточно усвоенных, но заинтересовавших их способах действий.

Правильно организованное обучение дает детям возможность самовыражения, самообучения, самоконтроля. Обучение как внешнее воздействие и учение как его внутренняя переработка ребенком находятся в тесной, динамичной взаимосвязи. Складывающиеся интересы, индивидуальные способности выступают как предпосылки к возникновению творчества. Может возникнуть вопрос: нужно ли детское творчество как деятельность, если обучение ведет к развитию творческих способностей?

Творчество как деятельность детей представляет новые возможности для их развития. Задача воспитания творчества очень сложна уже потому, что ее возможно осуществить только в творческой деятельности. Педагогика творчества сама должна быть творческой. Следовательно, в этой области не может быть готовых рецептов и приемов. Педагогический процесс следует строить каждый раз заново, влияя одновременно и на воспитывающего и на воспитуемого.

Условия формирования творчества:

1) Творческое отношение педагога, руководящего процессом воспитания творчества у детей.

2) Обучение творчеству возможно только в совместной деятельности взрослого и ребенка, где каждый из участников полноправный член.

3) Организованная определенным образом предметная среда, служащая пусковым механизмом формирования творчества у детей.

4) Побуждение детей к творчеству путем постановки интересных, разнообразных творческих заданий.

5) Учет индивидуальных интересов, склонностей и способностей.

6) Установление правильных взаимосвязей между учебными и творческими заданиями на занятиях.

7) Творчество успешно развивается в тех условиях, где обеспечена планомерность и систематичность обучения.

Творчество развивается не так последовательно, как обучение. Важны этапы формирования творчества с постановкой творческих заданий.

Творческие задания признаны удачной организационный формой и они должны быть разнообразны. Задания названы творческими, так как дети должны комбинировать, импровизировать, сочинять, т.е. самостоятельно находить новое выражение. Но вместе с тем они названы заданиями, так как предполагается творчество детей не полностью самостоятельное, а с участием взрослого, который организует обстановку, условия, материалы, побуждает детей к творческим действиям. Творческие задания объединяются в серии.

Три этапа в усложнении заданий:

1. Задания, требующие от детей первоначальной ориентировки в творческой деятельности. Создается установка на новые для них способы действий: сочини, придумай, найди, измени. Дети действуют совместно с педагогом, проявляя себя в отдельных случаях, применяя элементы творческих действий.

2. Задания, вызывающие у детей целенаправленные действия, поиск решений. Благодаря заданиям этого типа ребенок попадает в постоянно меняющиеся ситуации и начинает понимать, что на основе старого можно найти новые комбинации, видоизменить, улучшить сделанное ранее. Возникает атмосфера совместного творчества во взрослым, ребенок получает первое представление о том, что общими усилиями можно доставить другим удовольствие.

3. Задания, предлагающие самостоятельные действия детей.

Различия обучения и творчества

1. Различны мотивы. При обучении детей побуждают к активному усвоению прошлого опыта, к подражанию эталонам действий, проявляя инициативу, самостоятельность. В творчестве усилия детей направлены на поиск новых сочетаний, сочинений, комбинаций, вариантов.

2. Различие в результатах. Во время обучения дети осваивают круг образовательных сведений, умений соответственно возрасту, что ведет к развитию способностей. В творчестве дети овладевают способами творческих действий, которые готовят их к дальнейшим самостоятельным проявлениям в новых условиях. Качество творческих действий определяется многими компонентами: творческим воображением и обобщением реальной практики, интуицией, преднамеренностью поисков.

3. Различен характер педагогического руководства. В обучении существенна систематичность, постепенность усвоения материала всеми детьми. Применяются прямые указания, порой образец. При развитии творчества отмечаются лишь примерные этапы, которые могут варьироваться. Способные дети преодолевают эти этапы в более короткие сроки. Особую роль играет атмосфера увлеченности, возможности совместного творчества взрослого и ребенка. Отчетливее выступает индивидуальное своеобразие детской продукции.

Развитие творческих способностей, но мнению психолога В.И. Андреева, невозможно без создания на занятиях с детьми творческой ситуации. По определению Андреева, творческая ситуация – та, которая требует разрешения некоторого диалектического противоречия; выход из нее – поиск нового метода, приема, средства деятельности. Творческая ситуация стимулирует развитие творческих способностей личности; она либо предшествует формулировке творческой задачи, либо создается самой задачей, процессом ее принятия и решения. Именно здесь основное средство воспитания – личность педагога, умеющего определять, выдвигать учебно-творческие задачи [3].

В развивающей деятельности могут быть использованы и такие эвристические методы, как «мозговая атака», синектика (прямая аналогия, символическая аналогия, фантастическая аналогия, личностное уподобление). Практика тризовской педагогики, специализированных курсов по развитию творческих способностей у детей показала, что эти методы стимулируют творческую активность, хорошо принимаются детьми.

Сама атмосфера «мозговой атаки» благоприятствует появлению новых идей, рождая чувство психологической защищенности. Без давления критики и самокритики в процессе «мозгового штурма» точка зрения его участников на то, как нужно решать поставленную перед ними задачу, модифицируется и шлифуется до тех пор, пока в группе не истощается запас новых идей. Ведущий прилагает специальные усилия к тому, чтобы выключить внутреннего критика у каждого, если тот вдруг активизируется. Снижение критичности в «мозговой атаке» достигается двумя путями. Первый апеллирует к сознанию с помощью прямой инструкции: быть свободным, повысить доверие к своим идеям, не бояться оценки окружающих. Инструкция настраивает на изменение внутренней позиции, создание более позитивной установки по отношению к своим способностям. Постепенно участник привыкает к тому, что можно высказать любую мысль без страха, что ее признают смешной и несостоятельной.

Второй путь направлен в подсознание через создание благоприятных внешних условий: сочувствия, поддержки, одобрения, особой располагающей атмосферы. Тем самым обеспечивается глубинная безопасность, ослабевает внутренний контроль и облегчается включение в творческий процесс.

В рамках метода «мозговой атаки» используются такие приемы активизации мышления, как список контрольных вопросов, расчленение. С помощью списка поиск решения управляется наводящими вопросами, заставляющими рассматривать задачу с самых разных сторон. Типичные вопросы: «А если сделать наоборот?», «А если взять другой материал?», «Нельзя ли перекомпоновать, объединить, заменить?» и т.д.

Прием расчленения подразумевает разные способы переконструирования материала, необходимого для разрушения старых связей. Он включает четыре последовательных шага. Вначале все составные части проблемы, задачи, конструкции, подлежащей преобразованию, записывают на отдельные карточки. Затем на одной карточке перечисляют последовательно характерные признаки какой-либо части. После этого взвешивают, оценивают значение и роль каждого признака для функционирования объекта в целом: должен ли он оставаться неизменным или может меняться в некоторых пределах. Далее осуществляют «боевую раскраску» – разным цветом отмечают на карточке те признаки, которые совсем нельзя менять, те, которые можно менять в заданных пределах, и те, которые можно изменять без ограничений. В заключение все карточки выкладываются на стол одновременно, рассматриваются и анализируются как общее поле приложения усилий.

Метод синектики. Предполагает расположенность к импровизации. Чтобы ускорить процесс порождения идей, при синектике задача прежде всего освобождается от контекста, привычных ассоциаций. В синектике широко используются аналогии – прямые, субъективные, символические, фантастические. Аналогии облегчают преодоление субъективных ограничений, связанных с восприятием основных закономерностей.

По этой методике барьеры преодолеваются с помощью создания условий, при которых одновременно с поиском решения протекает другой процесс, непосредственно с первым не связанный (аналогия, ассоциация, метафоры и т.п.). Наложение этих процессов и помогает усмотреть ответ на сложный вопрос. Как отмечают Р.М. Грановская и Ю.С. Крижанская, ключевое звено при этом – пересечение во времени, меняющее ракурс рассмотрения проблемы.

Мосты между этими процессами помогают навести метафоры и аналогии. Используемые типы аналогий извлекают информацию из разных источников. Прямые аналогии чаще всего находят исходные элементы в биологических системах, решающих сходные задачи. Субъективные заставляют обратить особое внимание на двигательные ощущения, например, вообразить свое тело на месте создаваемого объекта, почувствовать себя им. При символических отдельные характеристики одного предмета отождествляются с характеристиками другого, а фантастические требуют представить себе вещи такими, какими мы хотели бы их видеть, позволяя игнорировать любые физические законы.

Таким образом, синектика вызывает и использует аналогии как средство смещения процесса с уровня осознанного мышления на уровень подсознательной активности [11].

Л.С. Выготский отмечал, что «обучение в дошкольном возрасте отличается от школьного обучения тем, что ребенок учится по нашей программе в той степени, в какой она становится его собственной программой» [8, 235]. Развивая творческий потенциал ребенка, мы затрагиваем развитие его личности. Поэтому, используя разнообразные программы по развитию творческих способностей у детей, необходимо чутко улавливать особенности каждого ребенка, строить все воздействия с их учетом. Для того, чтобы дети сами в процессе творческих занятий смогли продуцировать идеи и добывать знания, важно предоставить им средства, развивающие навыки систематического мышления, умение оценивать, исследовать и открывать новое.

Итак, руководство развитием творческих способностей заключается в создании педагогики творчества, которая ведет к активизации детской креативности.

Развитие педагогики творчества идет в двух направлениях:

1) Исследуется роль обучения в развитии творческих процессов;

2) Создаются обучающие программы.

При исследовании роли обучения в развитии творческих процессов выявилась тесная связь между обучением и творчеством детей. Хотя обучение и творчество специфичны по своим мотивам, результатам и методам, но лишь тогда, когда обучение носит воспитывающий и развивающий характер, возможно успешное развитие творчества.

Творчество в свою очередь активизирует процесс обучения. Развивающиеся при этом инициатива, самостоятельность и активность побуждает осваивать знания, умения, навыки. Развивается способность к самообразованию и саморазвитию.

 Разные авторы понимают сущность творчества по-разному. Одни определяют творчество как деятельность, направленную на создание чего-то нового, другие считают творчество характеристикой ума.

Хотя творчество детей дошкольного возраста и выступает еще в неразвитой форме, однако содержит в себе важные качества, которые создают возможность самостоятельно выходить детям за пределы знаний и умений, полученных от взрослых, создавать новый продукт – оригинальные рисунок, новую сказку и т.п.

Творческие способности психологами рассматриваются тоже по-разному. Одни авторы идентифицируют их с интеллектуальными способностями, которые трактуются как творческие, другие авторы предлагают рассматривать не творческие способности, а творческое поведение.

Интенсивное изучение творческих способностей осуществляется с конца 50-х годов XX века. Поиски какого-то единого показателя не дали положительных результатов. Выяснилось, что творческие способности во многом зависят от того материала, на основе которого составлено задание. Например, ребенок может легко и продуктивно фантазировать, комбинируя элементы зрительного образа, однако с трудом составлять слова из букв. Или, если он легко составляет слова из букв, то может с большим трудом придумывать целостные фразы.

Отсутствие связей можно объяснить тем, что каждая мыслительная способность формируется автономно, на специфичном учебном материале и имеет свои психические механизмы развития.

Раньше других формируются способности, связанные с творчеством на основе зрительного представления. Эти задания уже доступны пятилетним детям. Показателями творческих способностей здесь могут служить: оригинальность рисунков, количество идей, длительность и смысловая завершенность сюжета.

К 6 годам формируется способность к обобщениям и классификации.

В настоящее время оценка творческих способностей у детей в основном проводится на основе методик Терренса. Критерии креативности, предложенные Торренсом: легкость (быстрота выполнения тестовых заданий), гибкость (число переключений с одного класса объектов на другой в ходе ответов), оригинальность (минимальная частота встречаемости данного ответа в однородной группе).

Психологи В. Кудрявцев и В. Синельников в развитии творческих способностей дошкольника усматривают процесс овладения ребенком созидательным потенциалом человеческого рода, складывающимся от поколения к поколению. Авторы выделили универсальные характеристики творческих способностей ребенка: реализм воображения, умение видеть целое раньше частей, надситуативно-преобразовательный характер творческих решений, детское экспериментирование. Мера сформированности этих способностей у ребенка служит основной для построения критериев его творческого развития.

Развитие творческих способностей детей зависит от многих факторов: природных задатков, индивидуальных особенностей, социальной среды, характера и структуры деятельности детей.

Творческие способности существуют в каждом ребенке, поэтому важно вовремя заметить индивидуальную креативность и развить ее.

Для развития творческих способностей важно правильно организовать творческую деятельность детей, применяя задания «открытого типа», предоставляя материалы для занятий и возможность работать с ними.

Важно создать благоприятную социальную среду, стимулирующую развитие творческих способностей.

Каждый ребенок обладает своим стилем мыслительной деятельности, которые определяется разными по своим качествам психологическими коррелятами креативности. Структура творческой индивидуальности следующая: восприятие, воображение и фантазия, эмоции и чувства, саморегуляция и самопознание.

Для того, чтобы успешно развивать творческие способности, нужно выявить этот индивидуальный стиль мышления, используя разные методики.

При обзоре образовательных программ мы увидели, что в них особо ставится задача развития творческих способностей детей, т.к. назрела социальная необходимость в творческих кадрах, способных нестандартно мыслить.

Для осуществления этой задачи необходимо такое руководство развитием творческих способностей детей, которое не мешало бы их проявлению, а наоборот, стимулировало бы их развитие.

Необходимо так организовать обучение, чтобы у детей существовала возможность самовыражаться, самообучаться, самоконтролироваться. Занятия с детьми должны отличаться как по форме и содержанию, так и по целям. Основная их цель – воспитание творческой личности. На занятиях должна царить творческая атмосфера, создаваться творческая ситуация, которая стимулировала бы развитие творческих способностей детей. Эти занятия должны развивать абстрактное мышление, пространственное воображение, произвольное внимание, речь. Они должны побуждать детей к активности, самостоятельности, воспитывать взаимовыручку, уважительное отношение друг к другу.

В развивающей деятельности надо использовать такие эвристические методы, как «мозговая атака», синектика, которые стимулируют творческую активность детей, хорошо ими принимаются.

Итак, все руководство развитием творческих способностей должно быть направлено на активизацию детской креативности.

Таким образом, процесс развития творческих способностей детей очень сложный, и чтобы его осуществить, необходимо знать сущность творческих способностей, знать как происходит развитие творческих способностей, уметь руководить этим процессом.

Памятки

Уважаемые коллеги!

Вы хотите, чтобы ваши воспитанники были смышлеными и сообразительными, умели нестандартно мыслить, логически рассуждать, доказывать истинность своих суждений, принимать творческие оригинальные решения в сложившейся ситуации, умели быстро приспосабливаться к внезапно изменяющимся условиям жизни?

Мы хотим подсказать вам единственно правильный путь, ведущий к ускорению познания, ускорению интеллектуального развития. Это – игры.

Пусть ваши дети не видят, что их чему-то обучают, пусть думают, что они только играют, но незаметно для себя в игровой, ненавязчивой занимательной форме ребенок и обучается и воспитывается.

Стремитесь к тому, чтобы радость от игры перешла в радость познания, т.к. учение должно быть радостным!

Прислушайтесь к нашим советам:

· Не принуждайте ребенка к игре.

· Установите хороший личный контакт с ребенком.

· Исходите из интересов детей.

· Поощряйте стремление ребенка к открытиям.

· Выберите правильный стиль руководства, стиль общения – разговорный.

· Избегайте отрицательных оценок ребенка и результатов его деятельности.

· Радуйтесь успехам, но не захваливайте!

· Не спешите с подсказкой.

· Пусть каждая игра станет стартовой площадкой к обучению, воспитанию, развитию.

Итак, давайте поиграем…

Мы предлагаем вам игры, которые не потребуют ни от вас, ни от детей каких-нибудь особых знаний и специальной подготовки. И если вы «пропустите» через каждого ребенка игры, опубликованные в предложенных нами книгах, то развитие будет обеспечено.

Мы уверены, что игры, предложенные авторами книг, понравятся и вам, и детям. И ваши воспитанники не потеряют интерес к игре и в школе.

Поддержите это увлечение, найдите книги с развивающим содержанием, играми.

Не сомневайтесь в умственных способностях ребенка, продолжайте развивать его познавательную активность, и наградой вам будут отличные успехи в школе.

Пусть каждая игра станет стартовой площадкой к обучению, воспитанию, развитию. Желаем успеха!

Рекомендации

к применению творческих заданий и упражнений

в процессе освоения математических знаний
Существуют разные формы творческих заданий, мы условно разделим их на 3 группы.

Первая группа – задания и упражнения, развивающие у детей сообразительность, находчивость, воображение, фантазию, нестандартность мышления.

Задания этой группы мы предлагаем использовать в виде математической умственной разминки. Это могут быть: головоломки, нестандартные задачи; задания на нахождение закономерностей, сходства и различия; составление изображений, орнаментов из геометрических фигур; упражнения на нахождение выхода из заданной ситуации; упражнения на фантазирование.

В начале задания подбирает воспитатель, а затем привлекает к этому и родителей.

Помните, что творческая задача умственной разминки должна соответствовать изучаемой теме, например, если главной темой занятия является программная задачи из раздела «Геометрические фигуры», то можно предложить детям – нарисовать предмет, используя в качестве составной фигуры круг, квадрат, треугольник и т.п. (игра «Оживи фигуру»). Или изучению аналогичной темы может предшествовать одно из заданий на составление орнаментов (из одинаковых квадратов двух цветов, из одинаковых кругов двух цветов, из одинаковых треугольников одного цвета и т.д., или из группы предложенных фигур «сконструировать» что-либо и назвать ее «Ракета», «Машина» и т.п. в игре «Конструкторы»).

При выполнении таких упражнений и заданий у детей развиваются качества, необходимые для творческой деятельности, накапливаются знания, опыт, которые можно использовать при составлении аналогичных заданий.

Вторая группа заданий и упражнений требует от детей творческого применения полученных знаний в разных ситуациях (на важность этого указывают и зарубежные, и отечественные психологи).

Это могут быть задания типа:

· выполнить задание по картинкам;

· придумать свой вариант головоломки;

· придумать интересную игровую ситуацию к предложенному наглядному материалу;

· составление занятий – путешествия «В зимний лес», «В цирк», «В театр», «В зоопарк», в которых в игровой–занимательной форме дети осваивают математические знания.

Большой интерес у детей вызывают задания, составленные по произведениям детской литературы. Такие задания могут быть индивидуальными, групповыми, коллективными и использоваться при изучении разных тем, например, считалка «Апельсин» предлагается детям при изучении состава числа из единиц. Может использоваться инсценировка считалок, сказок, задач, ситуаций. Ценность таких заданий в том, что они учат видеть литературное произведение под новым углом зрения.

Развитию творческого подхода к изучаемому материалу способствуют индивидуальные задания по картинкам, которые можно брать из детских иллюстрированных журналов, учебного пособия «Число, форма, цвет», книг «Математика в картинках», «Геометрия для малышей» и др., а также кадры диафильмов и диапозитивов. Детям можно предложить по этим картинкам придумать сюжет, вопросы со словом «сколько», «который», предложения со словами, обозначающими время, пространственные и размерные отношения и т.п.

Решение и придумывание логических задач – задание, безусловно, творческое, и детям очень нравится. Вначале воспитатель придумывает свою задачу: «В вазе лежали конфеты. Таня и Оля решили из разделить между собой. Таня сказала: «Если мы возьмем по две конфеты, то одна останется лишней, а если мы возьмем по три конфеты, то одной не хватит.» Сколько было конфет?» предложите детям по аналогии придумать свою задачу про орехи, яблоки, фантики, игрушки сначала с этими же числовыми данными, а затем с новыми. Вариантов будет очень много.

Составление подобных задач заставляет детей думать, развивать творческое мышление.

И, наконец, третья группа заданий. Это придумывание вместе с детьми физминуток для занятия по математике, считалок математического содержания, придумывание рассказов с математическими вопросами, с математическими операциями (измерение, деление, группировка, классификация, сериация, упорядочивание и т.п.); придумывание сказок, историй, в которых персонажами были бы числа, цифры, геометрические фигуры, например, «Единица – озорница», «Сказка про страну цифирию», «История про треугольник и квадрат» и т.п.

Наиболее любимые детьми творческие задания этой группы – придумывание своих головоломок, лабиринтов и т.п.

Кроме этого, мы рекомендуем познакомиться с развивающими играми на плоскостное и объемное моделирование, изготовить их своими руками и широко использовать в своей практической деятельности, т.к. именно они, развивающие игры, способствуют развитию творческих способностей.

Итак, мы советуем: прежде всего, изучить все то, что найдено, многократно сделано и использовано другими людьми.

Затем научитесь применять полученные знания на практике.

Создайте свой, отличный других, опыт развития творческих способностей детей дошкольного возраста.

Заведите альбом, в котором по крупицам собирайте интересные задания, головоломки, задачи, сюда же посещайте задания, придуманные детьми, вами, родителями воспитанников.

Обновите игротеку и путь к творчеству обеспечен.

ЖЕЛАЕМ УСПЕХА!

Развитие творческих способностей детей старшего дошкольного возраста в процессе овладения элементарными математическими представлениями 
.
Взаимосвязь развития математических представлений и творческих способностей детей дошкольного возраста.

В истории дошкольной педагогики проблема творчества всегда была одной из актуальных.

Педагоги и психологи считают возможным творческое развитие детей во всех видах деятельности, в том числе и в математической.

Однако до сих пор проблема развития творчества остается наименее изученной в теории и недостаточно представлена в практике воспитания детей.

Как правило, во всех определениях творчества отмечается, что это деятельность, в результате которой создается новый, оригинальный продукт, имеющий общественное значение.

Применительно к деятельности ребенка, это может звучать так: ребенок не открывает ничего нового для мира взрослых, но он делает открытие для себя.

Процесс творческого саморазвития человека беспрерывен, и чтобы это развитие шло полноценно, важно создать условия для развития творческих способностей. А для этого необходимо знать содержание творческих способностей, учитывать сензитивные периоды их развития, конкретные пути, методы влияния на успешность их формирования. Существует мнение о возможности прямого формирования творческих способностей. Эта задача учеными решается по-разному. Широкое распространение получила в последние годы методика, прямо направленная на формирование способов творческого мышления путем поиска и разрешения противоречий, освоение своеобразных способов решения новых задач (так называемая ТРИЗ – теория решения изобретательских задач Г.С. Альтшуллера, элементы которой применил М.Н. Шустерман). Существует мнение, что творческие способности путем прямого обучения нельзя формировать. Не вникая в существо разногласий, скажем, что, как и любые человеческие способности, творческие способности формируются прижизненно, в условиях общения людей. Поэтому воспроизводство их в новом поколении без прямого воздействия на детей взрослыми, а значит, без обучения невозможно. Нельзя при этом обучение понимать как прямой диктат, тренаж. К тому же интеллектуальное творчество (креативность) не исчерпывает понятие «творчество». Поэтому конкретные пути целенаправленного формирования творческих способностей различны. Один из путей предложил Л.Н. Толстой, занимаясь со своими учениками в Яснополянской школе. Восхищаясь талантами детей, он предложил путь для развития творческих способностей: сначала демонстрация образца творческой деятельности (процесс творения на глазах у детей); совместное творчество взрослого и ребят; творчество детей с минимальной помощью взрослого; самостоятельное творчество детей.

Е.А. Флерина в свое время дала очень точную формулировку соотношения обучения и творчества. Она говорила, что в каждом занятии обучающего характера должна быть отдушина для творчества, а в каждом творческом занятии – элементы обучения. Дело заключается в умении педагога целенаправленно организовать познавательную деятельность, усложнить ее характер, побуждая ребенка ко все большей самостоятельности и творчеству. Поэтому не следует сводить понимание обучения к  способу решения узкого круга задач (формулированию знаний и умений), сведению его к процессу механического «тренажа», «натаскивания» детей в рамках предельно формализованного обучения – занятия. Занятие происходит от слов «занимать», «занять», «занимательность», об этом тоже следует помнить.

Организуя процесс обучения детей элементарным математическим представлением, нужно так его организовать, чтобы попутно шло развитие их творческих способностей. А это развитие будет происходить лишь в творческой математической деятельности, когда у ребенка формируется креативное мышление при работе с заданиями «открытого типа», когда на занятиях создается творческая ситуация.

Задача развития творческих способностей в настоящее время ставится во многих образовательных программах, в т.ч. и в «Программе математического развития «Школа 2000 …» (автор Л.Г. Петерсон).

В этой программе большое внимание уделяется развитию вариативного мышления и творческих способностей. Дети не просто исследуют различные математические объекты, а придумывают образы чисел, цифр, геометрических фигур. Начиная с самых первых занятий, им систематически предлагаются задания, допускающие различные варианты решения. Например, выбирая из фигур                         лишнюю фигуру, ребенок может назвать квадрат, потому что все остальные фигуры – круги, он может назвать также большой круг, потому что остальные фигуры – маленькие, или черный круг, потому что все остальные фигуры – белые.

В данном случае все предложенные варианты ответов верные. Но вариант может быть и неверным – тогда он обсуждается, исправляется. Такой подход раскрепощает детей, снимает у них страх перед ошибкой, боязнь неверного ответа.

Программа строится на основе дидактических принципов, одним из которых является принцип творчества (ориентирует педагога на приобретение каждым ребенком опыта творческой деятельности).

Итак, из всего вышесказанного, мы можем сделать вывод, что между развитием математических представлений детей дошкольного возраста и развитием творческих способностей существует взаимосвязь. Развитие творческих способностей детей при обучении математике будет идти за счет создания условий для развития математического творчества, знания механизмов творчества, за счет целенаправленного их формирования. 
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